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Resumo

O estudo tem como tema o papel do professor na inclusdao dos alunos com deficiéncia auditiva
no processo do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario: Caso EPC Alfa. A
inclusdo consiste em inserir todos os alunos nas classes regulares de ensino, buscando respeitar
e atender as suas necessidades sociais, culturais e educacionais. Tem como objectivo geral ¢:
analisar o papel do professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do
ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario. E especificos sdo: Identificar as
estratégias que o professor usa para lecionar nas turmas inclusivas com alunos portadoras de
deficiéncia auditiva; Caracterizar a formacdo do professor que leciona nas turmas inclusivas
dos alunos com deficiéncia auditivas; Descrever o papel do professor na inclusdo dos alunos
com deficiéncia auditiva no processo de ensino-aprendizagem e Perceber a eficiéncia e a
eficacia do professor no processo do ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
auditiva. Tem como questdo de partida qual ¢ o papel do professor na inclusdo dos alunos com
deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario: EPC
Alfa? Quanto a abordagem o estudo ¢ qualitativo. Este tipo de pesquisa busca interpretar os
fenomenos e atribuir significados, buscando compreender a realidade social das pessoas,
grupos e culturas. Enfim concluiu-se que, A escola Alfa utiliza a Lingua Brasileira de Sinais
para favorecer inclusdo social dos alunos deficientes. Notou-se que os professores nao exercem
devidamente seus papéis. Os alunos tem uma boa aceitacdo por parte dos professores em
trabalhar com o aluno com surdez, mas sé aceitam o aluno na sala a contar com intérprete oque
ndo garante a inclusdo uma vez que percebemos que as aulas continuam do mesmo modo sem
direcionar ou usar metodologias que possam facilitar o desenvolvimento do aluno surdo, como
utilizagdo de diversos recursos visuais.

Palavras-chave: Papel do professor, inclusdo, deficiéncia auditiva.



INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema, O papel do professor na inclusao dos alunos com deficiéncia
auditiva no processo do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario: Caso EPC Alfa.
A escolarizagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEEs) tem sido objceto
de estudos, discussoes e controvérsias ao longo dos anos. Diante do cenario actual, estes alunos
tém acesso a escolarizacdo sob trés tipos, quais sejam: segregacao (instituicdes publicas ou
privadas nas quais estes sdo atendidos), sala de recursos (complementa o processo pedagogico

das classes comuns) e alunos que estdo no ensino regular (escola inclusiva).

No entanto, em Mogambique, o atendimento dos alunos no ensino regular ¢ comprometido pela
falta de profissional especializado, equipamentos, bem como de materiais pedagdgicos
adequados. Assim, sem condi¢des adequadas, verifica-se que o ‘trabalho’ desenvolvido nas
salas de recurso se assemelha ao que ocorre na sala comum. Devido a isso, defende-se a
inclusdo dos alunos com NEESs , entre estes o aluno surdo, exclusivamente na sala comum do

ensino regular.

Dentre as novas habilidades demandadas, algumas questdes sdo apontadas pelas pesquisas
Mogambicana: “incorporar as culturas de referéncia dos alunos, operar a transposi¢ao
didactica, desenvolver novos processos e instrumentos de ensino e avaliacdo, desenvolver uma

pratica reflexiva” (Liidke, 2001).

Na cidade de Nampula, um dos principais problemas enfrentados ¢ a plena implementagado da
educagdo inclusiva refere-se a questdo dos professores que ja atuam no sistema escolar e
daqueles que estao se preparando para isto; a priori, o professor precisaria encontrar modos de
intervencao pedagogica ou adequar a sua pratica no sentido de chegar até o modo peculiar de

aprender de cada aluno, sempre respeitando suas diferencas individuais

Diante de tais necessidades especiais educacionais, o papel do professor ¢ de suma importancia
na educagao inclusiva, visto que o professor ¢ a autoridade competente, direcciona o processo
pedagbgico, interfere e cria condigdes necessarias a apropriagdo do conhecimento, ¢ nessa
perspectiva de esta aberto a conhecer o outro Freire afirma que: Oideal ¢ que na experiéncia
educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos ‘convivam’ de tal maneira com os
saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que ndo ¢ estranho a educadores e educadoras

(Freire, 2005).
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Nesta perspectiva, o presente estudo teve por conduta analisar o papel do professor na inclusao
dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem, com o intuito de
verificar a real condicdo da inclusdo dos surdos em sala de aula comum. Deste modo, um dos
aspectos enfocado foi quanto ao preparo do professor para o processo inclusivo dos alunos
surdos, por considerar ser este um aspecto indispensavel para assegurar o aprendizado dos

alunos inseridos em classe comum.

Capitulo I - Contextualizag¢do do estudo

Coloque aqui um paragrafo introdutério do capitulo
1.1.Problematizacao

A educagdo inclusiva em Mocambique ¢ uma crescente preocupacdo para as familias,
instituicdes de ensino publicas e privadas, governo, professores e alunos que esperam ter e dar
oportunidades educativas de forma igualitaria, para assim se sentirem valorizadas e motivadas
para enfrentar os desafios propostos ao longo da vida. Mas sabe-se que muitos sao os desafios
enfrentados pelas pessoas portadoras de deficiéncia, que tem seus direitos amparados por leis

de frequentar as escolas regulares (Freire, 2005).

Diante de necessidades especiais educacionais, o papel do professor ¢ de suma importancia na
educagdo inclusiva, visto que o professor ¢ a autoridade competente, direcciona o processo
pedagbgico, interfere e cria condigdes necessarias a apropriagdo do conhecimento, ¢ nessa

perspectiva de estar aberto a conhecer (Freire, 2005).

Parte dos professores da rede regular de ensino podem se considerar at¢ mesmo incapacitados
para lidar com as diferencas de seus alunos em sua sala de aula. Principalmente para atender
alunos que tenham algum tipo de deficiéncia. E sabido que muitos professores ndo tém a
formacao necessaria para administrar as diferencas em salas de aula com ntimero expressivo
de alunos. Atender uma crianca ou adolescente com deficiéncia, junto com os demais
atendimentos que lhe cabem, extrapola, por muitas vezes, o limiar do possivel profissional

educador (Alper & Ryndak, 1992).

A inclusdo ¢ a possibilidade que também se abre ao educador, ndo apenas ao educando, e,
ainda, representa beneficios para todos os alunos, com e sem deficiéncia. Todavia, depende de
disponibilidade interna dos gestores e profissionais da educacdo para enfrentar as inovagdes.

Esta aptidao, infelizmente, ndo ¢ comum aos sistemas educacional Mogambicano.
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Ainda, verificava-se que os professores das escolas priméarias da cidade Nampula, pouco tem
promovido o ensino inclusivo, ja que quando se fala desta ndo estamos falando s6 dos
deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua singularidade,
formando cidaddos para a sociedade. Ademais, verifica-se a falta de condigdes para aulas
inclusiva onde os professores possam administrar aulas regulares sem éter em conta a presenca
dos alunos com necessidades de serem atendidos de forma especial, devido da incapacitante
que estes tem em comunicar por exemplo em lingua de sinais ou gestual que usam os alunos

com surdes, falta de material para ensinar com a escrita braile para os aliunos com cegueira.

Dai que, levantasse a seguinte questdo de investigacdo: qual é o papel do professor na
inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem no 1°

Ciclo do Ensino Primario: EPC Alfa?

1.2.0bjectivos
Geral
v" Analisar o papel do professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo

do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario.

Especificos

v" Identificar as estratégias que o professor usa para leccionar nas turmas inclusivas com
alunos portadoras de deficiéncia auditiva;

v’ Caracterizar a formagdo do professor que leciona nas turmas inclusivas dos alunos com
deficiéncia auditivas;

v" Descrever o papel do professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo
de ensino-aprendizagem;

v’ Perceber a eficiéncia e a eficacia do professor no processo do ensino e aprendizagem dos

alunos com deficiéncia auditiva.

1.3.Questoes de investigacao

v" Quais sdo as estratégias que o professor usa para leccionar nas turmas inclusivas com
alunos portadoras de deficiéncia auditiva?

v" Qual é a formagdo do professor que leciona nas turmas inclusivas dos alunos com
deficiéncia auditivas?

v Qual € o papel do professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo

de ensino-aprendizagem?
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v Qual € eficiéncia e a eficacia do professor no processo do ensino e aprendizagem dos alunos

com deficiéncia auditiva?

1.4.Justificativa

O interesse por esse estudo surgiu mediante a participacao de uma capacitagdo, no Nucleo de
Educagao e Cultura, cuja linha de pesquisa versa sobre a educagdo inclusiva e constru¢ao do

conhecimento das criancas com deficiéncia auditiva.

No entanto, a inclusdo de criangas com deficiéncia auditiva em escolas regulares tem sido tema
de muitas outras pesquisas e os resultados t€ém apontado a existéncia de muitos estigmas e
estereotipos sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento das mesmas. Esse facto vem
gerando muita preocupagdo no meio cientifico e educacional, uma vez que essas criangas,
assim como as demais, sdo detentoras de identidades tanto bioldgicas quanto sociais que

precisam ser consideradas e valorizadas.

Neste sentido, espera-se através dessa pesquisa que a escola e a sociedade possam
ressignificarem seus conceitos acerca da pessoa com deficiéncia auditiva, e com isso quebrar
as barreiras que impedem esses sujeitos de se relacionarem com o mundo enquanto um ser

activo, interactivo e com potencialidades a serem desenvolvidas.

De acordo com Sanches (2005), as escolas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem assegurando
uma educacgdo de qualidade. A inclusao deve ser feita nao s6 pelo facto de ser um dos direitos
do homem, mas também pelo principio de igualdade e oportunidade para todos, a estas
criangas, jovens e adultos portadores de deficiéncias que merecem e precisam de uma atengdo

especial.

Neste contexto, sabendo-se que a inclusdo € o processo através do qual a escola tenta responder
a todos os alunos enquanto individuos, reconhecendo e reestruturando a sua organizagao
curricular, a provisao e utilizacdo de recursos para melhorar o nivel de oportunidade, ¢
importante fazer um estudo sobre o qual tem sido o papel dos professores na inclusao dos

alunos portadores de deficiéncia auditiva.
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1.5.Delimitacio de pesquisa

O estudo com o tema O papel do professor na inclusdao dos alunos com deficiéncia auditiva no
processo do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario: EPC 7 de Abril (2021-

2022).Ira decorrer na escola indicada na cidade de Nampula.
1.6.Estrutura do Trabalho

A Monografia estd estruturada da seguinte maneira: No Capitulo I esta patente a Introdugao do
trabalho com seguintes pontos: Problematizacdo, Objectivos e Justificagdo Estes pontos sdo
materializados pela enunciacdo do tema, contextualizacdo, delimitacdo e formulagdo da
pergunta de partida; Enunciagdo dos objectivos da pesquisa; Questdes da pesquisa, a
justificativa que sdo as razdes que levaram a optarem se por esta pesquisa ¢ a descricao da

Monografia.

No Capitulo II, costa o Marco tedrico, onde se define os conceitos basicos da pesquisa, Revisdo
da literatura teorica, apresentacdo de investigacdes recentes ligada a area de investigagdo
(empirica). No Capitulo III, esta patente a metodologia da pesquisa, onde se podera encontrar
a descricdo metodologica do desenvolvimento do trabalho do campo; classificacdo da
investigacdo abordagem (qualitativa, quantitativa ou mista), tipo (explorativa, descritiva e
explicativa); participantes/amostra, técnicas e instrumento da andalise de dados, descri¢dao do

local da investigacdo, consideracdes éticas e cronograma de actividade.

O Capitulo IV ¢ referente 4 andlise e tratamento de dados, e a discussdo de resultados. E por
ultimo o Capitulo V apresenta as conclusdes e as recomendagdes e por fim sdo apresentadas as

bibliografias.
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CAPITULO II: FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo referente ao quadro tedrico, ¢ abordado a revisdo da literatura que sustenta o
estudo em causa, assim comega-se por apresentar algumas definicdes basicas de termos que
estao ligados ao estudo e posteriormente apresentar os conceitos relacionados ao tema ou seja,
pretende-se fazer a fundamentagao tedrica do tema em estudo para ilustrar de como diferentes

autores pensam relativamente ao tema.

2.1. Conceitos basicos
Segundo Alper e Ryndak (1992), afirmam que “inclusdo significa atender o aluno com NEE,
incluindo aquele com NEE severas, na classe regular com o apoio dos servigos de educagdo

especial” (p. 33).

Deste modo, o principio de inclusdo baseia-se na inser¢ao de todos os alunos com NEE na
escola do ensino regular e, sempre que seja necessario ou possivel, devem receber apoio
educativo de acordo com as caracteristicas e necessidades de cada um. Por conseguinte, as
classes regulares passam a ser um espago onde prevalece a diversidade, a diferenciagdo e a

heterogeneidade (Alper & Ryndak, 1992).

Neste sentido, o conceito de inclusdo esté relacionado com o conceito de escola inclusiva, que

Porter e Ryndak (1992), define como sendo:

Um sistema de educagao e ensino onde os alunos com NEE, incluindo os alunos com
deficiéncia, sdo educados na escola do bairro, em ambientes de salas de aula regulares,
apropriadas para a sua idade (cronoldgica), com colegas que ndo t€m deficiéncias e
onde lhes s3o oferecidos ensino ¢ apoio de acordo com as suas capacidades e

necessidades individuais (p. 12).

No que diz respeito a integracao, segundo Marchesi (2004), “€¢ o processo que permite aos
alunos que habitualmente foram escolarizados fora das escolas regulares serem educados
nelas” (p.25). De acordo com o autor abaixo citado define a integragdo escolar como um
processo que pretende unificar a educacao regular e a educagdo especial com o objectivo de
oferecer um conjunto de servigos a todas as criangas, com base nas suas necessidades de

aprendizagem (Birch, 1974).
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Neste contexto, o principio fundamental da escola inclusiva, segundo a Declaragao de
Salamanca consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizagao escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades (Unesco,

1994).

De acordo com este autor Correia (2008), “Os objectivos educacionais para as criangas com
necessidades ligeiras devem ser os mesmos que foram definidos para as outras criangas, a
saber: melhorar a sua cognigao e a sua capacidade de resolugdo de problemas enquanto sujeitos
de aprendizagem” (p.117). Quanto as NEE significativas, a adaptacdo do curriculo ¢
generalizada e objecto de avaliagdo sistematica, de acordo com as evolugdes do aluno no seu
percurso escolar. Neste grupo, encontramos criangas com alteragdes significativas no seu
desenvolvimento, provocadas por problemas organicos, funcionais e, ainda, por défices

socioculturais € econdémicos graves.

Segundo os autores supra citados percebe-se que as Necessidades Educativas Especiais sdo
alunos ndo sendo parcialmente deficientes, ou ndo possuindo deficiéncia ou perturbagdes de
caracter permanente, necessitem de qualquer tipo de apoio em educacao especial durante a sua

vida escolar.

No que tange a Deficiéncia Auditiva, para Capovilla e Walkiria (2005) Afirma que o termo
“portador de deficiéncia auditiva ¢ normalmente usado para descrever as pessoas, mesmo
fazendo uso do aparelho auditivo, sdo incapazes de compreender a fala que ocorre no nivel

usual de conversagdo” (p.45).

Do conceito apresentado ¢ possivel notar que ele refere a deficiéncia auditiva € a descrigao das
pessoas, mesmo usando aparelho auditivo, sdo incapazes de compreender a fala, isto também

influencia no processo de ensino aprendizagem.

A deficiéncia auditiva ¢ um impedimento sensorial que causa no individuo danos linguisticos,
cognitivos, emocionais, sociais € escolares, o que pode produzir graves limitagcdes na vida do
surdo, visto que a linguagem ¢ a principal fun¢do mental do ser humano, sendo a capacidade

de utiliza-lo o factor que o difere de outros animais. Ela pode gerar no individuo um sério
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bloqueio comunicativo levando-o a ndo compartilhar e participar da sociedade do ouvinte, o
que leva a crianga surda a sofrer sérias dificuldades escolares e o adulto surdo a incapacidade

de inser¢ao no mercado de trabalho (Regis, 2003).

Das leituras feitas chegou-se a afirmar que as teorias apresentadas por Regis, sdo as mais
consistentes porque deficiéncia auditiva abrange os danos linguisticos, cognitivos, emocionais,
sociais e escolares, o que pode produzir graves limitagdes na vida do surdo, visto que a
linguagem ¢ a principal fun¢do mental do ser humano, e pode gerar no individuo um sério
bloqueio comunicativo levando-o a ndo compartilhar e participar da sociedade do ouvinte, o

que leva a crianga surda a sofrer séria dificuldades escolares.

2.2. Educacio especial

A educagdo especial ndo deve ser vista fora da educagdo regular, pois, € um processo
que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, conduta tipica ou de altas habilidades e que abrange os diferentes niveis e
graus de sistema de ensino. A educagdo especial integra o sistema educacional vigente,
identificando-se com a sua finalidade, formar cidaddos conscientes e participativos. O
processo deve ser integral, fluindo desde a estimulag@o essencial até os graus superiores
de ensino sob o enfoque sistémico, a educagdo especial integra o sistema educacional
vigente, identificando — se com sua finalidade, que ¢ a de formar cidaddos conscientes
e participativos (Loureiro et al; 2002,p.45).

Do conceito acima referido, desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de
deficiéncias, e que abrange os diferentes niveis e graus de sistema de ensino. A educagao
especial integra o sistema educacional vigente e tem como a finalidade de formar cidadaos

conscientes e participativos.

No entanto, compreende-se que desde os primeiros anos de vida, a crianga que apresenta uma
deficiéncia ocupa uma posi¢ao social especial. Em que sua relacdo com o mundo ocorre de
maneira diferente das criangas normais. Geralmente atribui-se uma série de qualidades
negativas a pessoa portadora de deficiéncia e fala-se muito sobre as dificuldades de seus
desempenhos. Desse modo, homogeneiza-se suas caracteristicas, falando muito de suas falhas
esquecendo de falar sobre as caracteristicas positivas que as constituem como pessoa

(Vygotsky & Monteiro,1989).

Assim, na educacdo especial, o importante ¢ conhecer como o aluno se desenvolve, ou seja,
enfatiza, ndo a deficiéncia em si mesma, porém como se apresenta o processo de

desenvolvimento; como ele interage com o mundo; como organiza seus sistemas de
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compreensao; as trocas; as mediacdes que auxiliam na sua aprendizagem; a participacao ou

exclusao da vida social; a sua histéria de vida (Vygotsky & Monteiro,1989).

A escola, por sua vez, ¢ um espago interactivo por exceléncia, possuindo grande papel no
desenvolvimento, dando oportunidade a integracdo social, impulsionando a aprendizagem,
criando zonas de desenvolvimento aproximar, propiciando as compensagdes as necessidades
especiais, tornando-se necessario entender como sdo desenvolvidas as propostas educacionais

voltadas aos portadores de necessidades especiais

A educacdo da crianca com Necessidade Especiais, precisa estar voltada para o
desenvolvimento das fungdes que lhe ajude a superar suas dificuldades, formando uma
concepgdo do mundo e, a partir dela, a aquisi¢do de conhecimentos fundamentais para

o entendimento das suas relagdes com a vida (Vygotsky & Monteiro, 1989, p.5).

Considera-se que uma crianga necessita de educacao especial se tiver alguma dificuldade de

aprendizagem que requeira uma medida educativa especial (Bautista et al, 1997).

Todavia, o conceito de dificuldade de aprendizagem ¢ relativo, surge quando um aluno tem
dificuldade de aprendizagem significativamente maior do que a maioria dos alunos da sua idade
ou sofre de uma incapacidade que impede de utilizar ou lhe dificulta o uso de instalagdes

educativas geralmente utilizados pelos seus companheiros (Vygotsky & Monteiro,1989).

2.3. Tipos de Necessidades Educativas Especiais

Referimos que ha casos de criangas e adolescentes com ritmos e estilos de aprendizagem dos
normais, significa que teriamos considerar adaptagdes curriculares mais ou menos
generalizada. E, portanto, a partir da necessidade de efectuar adaptagdes, cujo grau de
modificagdo curricular ¢ varidvel em fun¢do da problematica em questdo, que poderemos
classificar as necessidades educativas especiais. Segundo Correia, (2008) refere que existem
dois grandes tipos de necessidades educativas especiais as quais de seguida passamos a

apresentar:

1. A necessidade de um método de ensino especializado para que o aluno tenha acesso ao
curriculo normal;
2. A necessidade de um curriculo modificado e adaptado as possibilidades do aluno;

3. A necessidade de uma forma de apoio contextual educativo.
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Segundo Correia (1997), quando se refere ao conceito de necessidades Educativas Especiais,
refere que este se aplica a criancas e adolescentes com problemas sensoriais, fisicos,
intelectuais e emocionais e, também, com dificuldades de aprendizagem derivadas de factores
organicos ou ambientais. Igualmente, este autor, distingue dois grandes grupos nas
Necessidades Educativas Especiais, as permanentes e as temporarias:

1. As Necessidades Educativas Especiais Permanentes exigem adaptacdes generalizadas
do curriculo, adaptando-o as caracteristicas do aluno. Estas adaptagdes terdo de se
manter durante grande parte ou todo o percurso escolar do aluno.

2. As Necessidades Educativas Temporarias exigem modificagdo parcial do curriculo
escolar, adaptando-o as caracteristicas do aluno num determinado momento do seu
desenvolvimento.

De acordo com o conceito em andlise, sentiu-se a necessidade de proceder a diversas
adaptacdes, cuja variacdo estd directamente relacionada com a problematica de cada crianga.
Neste sentido, passou-se a definir dois tipos de necessidades educativas especiais, a saber:
ligeiras e significativas. Para Correia (2008), as NEE ligeiras sdo aquelas em que a adaptagao
ao curriculo ¢ parcial e realiza-se de acordo com as caracteristicas do aluno, num determinado
momento do seu percurso escolar. Podem manifestar-se como problemas ligeiros de leitura,
escrita e calculo e atrasos ou perturbagdes menos graves ao nivel motor, linguistico € socio

emocional.

Ainda de acordo com este autor Correia (2008), “Os objectivos educacionais para as criangas
com necessidades ligeiras devem ser os mesmos que foram definidos para as outras criangas, a
saber: melhorar a sua cognigdo e a sua capacidade de resolugdo de problemas enquanto sujeitos
de aprendizagem” (p.117). Quanto as NEE significativas, a adaptacdo do curriculo ¢
generalizada e objecto de avaliagdo sistematica, de acordo com as evolugdes do aluno no seu
percurso escolar. Neste grupo, encontramos criangas com alteragdes significativas no seu
desenvolvimento, provocadas por problemas organicos, funcionais e, ainda, por défices

socioculturais € econdémicos graves.

2.4. Escolas como espaco de Inclusiao
A escola, para que possa ser considerada um espacgo inclusivo, precisa abandonar a condigado
de instituicdo burocratica, apenas cumpridoras das normas estabelecidas pelos niveis centrais.

Para tal deve transformar se num espago de decisdo, ajustando se ao contexto real e
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respondendo aos desafios que se apresentam. O espago escolar, deve ser visto como espacgo de

todos e para todos (Correia, 2008).

2.4.1. Principios da inclusdo

Partindo do principio de igualdade de oportunidade e educacao para todos ¢ inegavel que deve
ampliar as oportunidades educacionais para aos alunos considerados portadores de
necessidades especiais. Neste sentido as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando uma educagao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria com as comunidades (Correia,

2008).

A ideia fundamental de inclusdo ¢ a de adaptar ao sistema escolar as necessidades dos alunos.
Inclusdo propde um e Unico sistema educacional de qualidade para todos alunos,
independentemente das diferencas individuais. Pois baseia em principios tais como: A
aceitagdo das diferengas individuais como um atributo e ndo como obstaculo; A valorizacao da
diversidade humana, pela sua importancia para enriquecimento de todas as pessoas; O direito
de pertencer e ndo de ficar de fora e o igual valor das minorias em comparagdo com a maioria

(Correia, 2008).

Segundo a Declaracao de Salamanca, o principio fundamental das escolas inclusivas consiste
em todos os alunos aprenderem juntos, independentemente das dificuldades e das diferengas
que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagdo para todos através de curriculo adequados, de uma boa organizagdo escolar
de estratégias pedagodgicas, de utilizagao de recursos e de uma cooperacao com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoio e servigos para satisfazer o conjunto

de necessidades especiais dentro da escola (Correia, 2008).

2.5. Tipos de inclusio

Para entender melhor as diferengas, ¢ necessario saber qual o significado entre deficiéncia e
sindrome. Deficiéncia quer dizer insuficiente, insatisfatoria; segundo a psicologia, diz-se de
uma pessoa diminuida das faculdades fisicas ou intelectuais. Pessoas com desenvolvimento
incapaz, em termos mais especificos ¢ um déficit, que pode ser intelectual, fisico, visual,
auditivo ou multiplo (quando atinge duas ou mais areas). Sindrome ¢ uma série de sinais e
sintomas juntos (Jannuzzi, 2004).
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2.5.1. Classificacao da Deficiéncia Auditiva

Existem dois tipos principais de problemas auditivos. O primeiro afecta o ouvido externo ou
médio e provoca dificuldades auditivas condutivas (também denominadas de transmissao)
quando existe uma lesdo a nivel do ouvido externo ou médio, que impede a transmissao das
ondas sonoras, aqui ha uma situagao de audi¢ao reduzida, mas nao de surdez. Para haver surdez

€ necessario que o proprio nervo auditivo esteja danificado.

O outro tipo envolve o ouvido interno ou o nervo auditivo (surdez neurossensorial), quando
existem lesdes do ouvido interno ou do nervo auditivo que transmite o impulso ao cérebro. A
transmissao das vibragdes sonoras ¢ feita normalmente mas a sua transformagdo em percepgao
auditiva estd perturbada. Existe assim, uma dificuldade na identificagdo e integracdo da

mensagem (Giuseppe et al., 1997).

2.5.2. Causas das deficiéncias auditivas

A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida. As principais causas da deficiéncia
congénita sdo hereditariedades, virosas maternas (rubéolas, sarampo), doencas toxicas da
gestante (sifilis, citomegalovirus, toxicoplasmose, ingestdo de medicamentos ototoxicos (que
lesam o nervo auditivo), durante a gravidez. E adquirida quando existem uma predisposigo
genética (otosclerose), quando ocorre meningite, ingestao de remédios ototoxicos, exposicao a

sons (sedo explosdo) e viroses (Giusseppe et al.,1997).

Durante muito tempo, e mesmo em nossos dias a deficiéncia auditiva tem sido confundida a
deficiéncia mental e até com possessdes demoniaca e seus portadores sdo chamados de
doidinhos, mudos ou surdo-mudos. Muitos que alimentaram essas crencas, hoje superadas
pelas novas descobertas e pelos avancgos cientificos, sabem que sdo varias e diferenciadas as
causas que originam a surdez, embora o conhecimento cientifico actual seja ainda insuficiente

para identificar todas elas.

2.6. Tipos de trabalho desenvolvidos pelos professores com alunos inclusos

As directrizes nacionais para a educacdo especial na educagdo basica definem educagdo
especial como um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educando que apresentam necessidades educacionais

especiais (Sassaki, 2005).
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O servigo de apoio pedagogico, a ser desenvolvido dentro do contexto escolar, tem a finalidade
de auxiliar o professor ¢ o aluno no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
diagnosticando as necessidades educacionais especiais, ajudando a escola a definir e implantar
respostas educativas a essas necessidades, desenvolvendo estratégias de flexibilizacao
adaptagdo curricular e praticas pedagogicas alternativas que promovam 0 avango no processo

de aprendizagem desses educandos. E podem ser oferecidos do seguinte modo:

a) Servicos Itinerantes: Na educagdo infantil o servigo de apoio pedagogico especializado
pode ser desenvolvido por professor itinerante especializado em educagdo especial e
infantil, que participard observando e acompanhando o processo de desenvolvimento e
aprendizagem nas actividades escolares, avaliard e ajudara a elaborar objectivos e buscar
estratégias para toda rotina escolar. Inclui-se nessa forma de apoio pedagodgico
especializado, o professor interprete das linguagens e cddigos necessarios a aprendizagem,
a comunicacao e locomocao (Sassaki, 2005).

b) Sala de recursos: sdo espacgos no qual o professor especializado realiza a complementacao
ou suplementac¢do curricular, fazendo uso de equipamentos e materiais especificos. Esse
tipo de atendimento deve ser feito em pequenos grupos, em outro periodo, para que nao
venha intervir no desenvolvimento das actividades pedagogicas tirando o aluno da rotina

escolar (Sassaki, 2005).

A educacgdo Inclusiva € um projecto em construgdo que ainda falta muito para que se tenha uma
educagdo inclusiva de qualidade, por que essa briga ndo s6 ¢ dos pais e da sociedade como
também dos professores, muitos professores colocam a crianga especial como obstaculo. Os
professores devem modificar a sua pratica para atender as necessidades desses alunos, por que
as disciplinas para os alunos com necessidades educacionais especiais sao as mesma sO que

adaptadas a necessidade de cada um (Sassaki, 2005).

O professor por mais inclusivo que ele seja ele ndo consegue incluir o aluno sozinho, a
participacao de todos ¢ fundamental para um melhor desenvolvimento dentro da comunidade.
E necessario tanto a escola como esses centros de apoio possam mudar pensando no que fazer
pra quem fazer e como construir uma sociedade inclusiva, usando sua técnica junto com os
materiais oferecidos pela escola ou instituicdo, o professor pode repensar sua pratica

pedagogica junto com a equipe escolar (Sassaki, 2005).

Antes de comecar a repensar na pratica da inclusdo ¢ preciso um levantamento do que ja existe

e quais habilidades sdo capazes, considerando o grau de dificuldade de cada um, depois dessa
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analise que deve ser o ponto de partida os planos devem ser colocados em pratica, as matérias
a ser aplicadas na educagdo inclusiva sendo na pratica e na teoria. O momento na sala de aula
deve ser primordial que deve passar por uma adaptagdo para chegar a ser um espago inclusivo,
o professor de escola regular acreditam que todos os alunos inclusos tenham capacidade de
aprender, as expectativas dos professores ¢ de que todos os alunos aprendam até por que a
matéria ¢ a mesma alguns desenvolvem, mais com algumas dificuldades entdo devemos
procurar a diversificagdo do material e do contetido para desenvolver a autonomia do aluno

gerando assim seu proprio conhecimento (Sassaki, 2005).

2.7. O papel do professor na Educacio Inclusiva

Ser professor ndo pode ser encarado com imparcialidade. Essa profissao “...¢ sempre exercida
por referéncia a um dado quadro de valores, a um conjunto de principios éticos” (Infancia e

juventude: pontes de inclusao, 2003).

No entanto, a primeira ligdo do educador estd, mesmo na sua presen¢ca. E num mundo
conturbado, como aquele em que hoje vivemos, onde a afirmacdo de “aldeia global” ¢ cada vez
mais constante, verificamos que a docéncia continua a ser uma profissdo de inquestionavel
alcance ético tendo mesmo alguns paises adoptando codigos deontoldgicos para regular o seu

exercicio (Isabel, 1998).

Hoje em dia, ser professor tem uma forte intervengao no processo de constru¢ao do ser humano,
na aquisicao de habitos e costumes por parte dos alunos, na formag¢ao do seu caracter. Educar,
além de incidir sobre o saber, o saber fazer e o saber ser, deve preparar, inclusive, para o saber

viver com a sociedade (Isabel, 1998).

Neste Contexto, compreende-se que o professor tem um papel muito importante na inclusdo,
na medida em que serve de exemplo para os outros, principalmente para os alunos das classes
regulares, ao aceitar criancas com incapacidades e com deficiéncia mental. Nos locais onde os
professores tomaram a iniciativa de aceitar uma crian¢a com incapacidade e estdo a trabalhar
activamente a fim de promover a aceitacao e a interacg¢ao, a crianga foi aceite na sala de aula

pelas outras criangas (Alper & Ryndak, 1992).

Entretanto, os professores que se preocupam realmente com a inclusao e que pretendem mesmo
incluir todos os alunos na mesma sala de aula tém que repensar a sua actuacao, pois as suas

atitudes sdo fundamentais para a plena implementag¢ao da escola inclusiva. Esta afirmagao ¢

24



explicita quando Fullen (1991), diz a mudanga educacional depende do que os professores

fazem e pensam.

Como a referida escola inclusiva nos remete para mudangas quanto aos métodos e praticas
educativas, os professores ndo podem preocupar-se em demasia em ensinar e transmitir
conhecimentos, mas antes, criarem condigdes e estratégias para irem ao encontro das
aprendizagens. Essas estratégias devem ter em conta a diferencia¢do. Faz-se diferenciacao

pedagbgica entendendo os diferentes estilos de aprendizagem e actuando tendo-os em conta.

Neste sentido, o professor deve facultar aos alunos uma variedade de materiais e actividades
para que eles consigam experimentar a melhor forma de aprender. Mesmo para o professor,
essa diversidade de estratégias a usar € facilitadora pois, permite-lhe verificar qual a melhor

forma de trabalhar com cada aluno (Fullen, 1991).

De acordo com Correia, et. al., (2003), “O professor de educagdo especial servira de
intermediario entre familias, alunos e profissionais e, assim construir um circulo de apoio para
resolver os possiveis problemas e fazer um acompanhamento da situa¢dao” (p.68). Devera

assumir o papel de sensibilizador dos agentes educativos da inclusdo.

E da sua responsabilidade “Familiarizar-se com os curriculos e rotinas tipicas de uma classe do
ensino regular. Como membros de uma equipa, colaborarem com os professores do ensino
regular, na planificagdo e implementacao de curriculos, estratégias e actividades destinados a
todos os alunos, particularmente aos alunos com NEE, estarem disponiveis para prestar apoio
generalizado a todos os alunos e individualizado aos alunos com NEE”; “Organizarem o plano
educativo para alunos com NEE ao responsabilizarem-se por coordenar a implementacdo dos
objectivos definidos para estes, identificar adaptacdes curriculares e instrucionais, tragar planos
comportamentais € comunicar com os técnicos apropriados € com os membros da familia”;
“Prestarem a informacgdo necessaria sobre alunos especificos aos membros de equipa

apropriados” (Correia, et. al.,2003).
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2.2. Apresentacio de investigacoes recentes ligada a area de educacio inclusiva.

O estudo realizado pela Jaqueline Dias (2019), como tema de Tema: O papel do professor na
inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem em uma
Escola do municipio de Sao Bento do Sul — SC Neste estudo, foi possivel constatar, entdo, que
as criangas cujo envolvimento familiar garantiu a articulagdo entre escola, familia e
fonoaudiologo parecem ter sido favorecidas, apresentando melhores possibilidades para
enfrentar as dificuldades lingiiisticas e de aprendizagem, iniciando o processo escolar mais
fortalecidas. De fato, essa articulacdo parece ser determinante no estabelecimento de condi¢des
necessarias e suficientes para que o deficiente auditivo se sinta apto para ir adiante, ndo s6 em

termos de socializagdo, mas também de apreensdao de conhecimentos das mais diversas areas.

De acordo com o estudo realizado por Glat (2013), com o tema: O processo de inclusdo: a
formacao do professor e sua expectativa quanto ao desempenho académico do aluno surdo.
Nesta perspectiva, o presente estudo teve por conduta analisar a realidade ‘in situ’, com o
intuito de verificar a real condi¢do da inclusdo dos surdos em sala de aula comum. Deste modo,
um dos aspectos enfocado foi quanto ao preparo do professor para o processo inclusivo dos
alunos surdos, por considerar ser este um aspecto indispensavel para assegurar o aprendizado

dos alunos inseridos em classe comum.

Tema: O papel do professor diante da educacdo inclusiva nas escolas municipais de Santa
Maria-RS. Apds realizar esta pesquisa que abordou o Papel do Professor Diante da Educagao
Inclusiva pode-se compreender a realidade de criangas com necessidades educacionais
especiais, qual seja o uso da de intervengdes pedagogicas, pois alunos na maior parte das
escolas municipais ndo estdo contemplados com essas intervengdes € 0s recursos necessarios
ao atendimento dessas criancas. Concluiu-se também, que hd a necessidade urgente de
proporcionar aos professores e alunos os conhecimentos necessarios para a pratica de

Intervengdes e Praticas Pedagogicas para criancas com necessidades educacionais especiais.
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CAPITULO III: METODOLOGIA DA PESQUISA

Para este capitulo serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos que orientaram a
elaboracdo do trabalho, Para o alcance dos objectivos pretendidos serd necessaria a utilizagao
de algumas técnicas de pesquisa para auxiliar na busca de dados: Entrevista e andlise
documental. Ainda, este capitulo serve para a descricao metodoldgica do desenvolvimento de

toda pesquisa, desde a anélise e recolha dos dados.

Com a presente pesquisa pretende-se analisar o papel do professor na inclusdo dos alunos com
deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario: caso
EPC Alfa, talvez possa servir ac¢des que visem garantir boa intervengdo no ambito da educagao

dos alunos com deficiéncia auditiva.

Segundo Lakatos e Marconi (1991), “a metodologia ¢ a explicagdo minuciosa, detalhada,

rigorosa e exacta de toda acc¢ao desenvolvida no método de trabalho de pesquisa” (p. 40).

Segundo a ideologia do autor, a cima citado percebe-se que metodologia ¢ um conjunto de
abordagens, técnicas e processos utilizados pela ciéncia para formular e resolver problemas de

aquisi¢do objectiva do conhecimento, de uma maneira sistematica (Lakatos & Marconi, 1991).

Nesta ordem de ideia, para a realizacdo deste trabalho, foram desenvolvidos instrumentos como

guido de entrevistas, guido de andlise documental e ficha de observagao.

3.1. Tipo de pesquisa

A pesquisa sob ponto de vista de seu objectivo ¢ uma pesquisa explicativa porque explica as
razdes e os seus factores do problema por meio da andlise e interpretagdo dos fendmenos a
serem observados. Neste caso na presente pesquisa a autora identificara o papel do professor
na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem no 1°

Ciclo do Ensino Primério.

Segundo Gil, (2010, p.28). A pesquisa explicativa “aprofunda o conhecimento da realidade

porque explica a razdo, o porqué das coisas.”
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Dai que pautar-se-a por pesquisa explicativa pois esta permitira identificar o papel do professor
na inclusao dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-aprendizagem. E o tipo
que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas.

3.1.1. Pesquisa quanto a abordagem

Quanto abordagem optou-se pela qualitativa, dada a especificidade do tema e dos instrumentos
usados no tratamento do assunto para o desenvolvimento do estudo. Pois se preocupara na

analise critica dos dados coletados no terreno junto dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Segundo Minayo (2000), sustenta que “pesquisa qualitativa se preocupa em descrever os
fenomenos por meio dos significados que o ambiente manifesta. Assim, os resultados sdo
expressos na forma de transcrigdo de entrevistas, em narrativas, declaragdes, fotografias,
desenhos, documentos, diarios pessoais, dentre outras formas de colecta de dados e

informacgdes” (p.36).

De acordo Trivinos (1987), a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados buscando seu
significado, tendo como base a percep¢cao do fendémeno dentro do seu contexto. O uso da
descricdo qualitativa procura captar ndo s6 a aparéncia do fendmeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem, relagdes e mudancas, e tentando intuir as

consequéncias.
3.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Segundo Gil, (2008, p.15) “sao procedimentos técnicos a serem seguidos pelo pesquisador
dentro de determinada area de conhecimento”. O(s) método(s) escolhido(s) determinara(ao) os
procedimentos a serem utilizados, tanto na colecta de dados e informagdes quanto as analises,
esses métodos tém por objectivo proporcionar ao investigador os meios técnicos, para garantir
a objectividade e a precisao no estudo dos fatos sociais. Mais especificamente, visam a fornecer
a orientacdo necessaria a realizagdo da pesquisa social, em especial no que diz respeito a
obtencdo, ao processamento e a validacdo dos dados pertinentes a problematica objecto da
investigacdo realizada. Os procedimentos técnicos de colecta de dados s@o necessarios para a

elaboracdo da pesquisa. Para a presente pesquisa a autora optou em usar as seguintes técnicas:
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3.2.1 Entrevista

A entrevista consiste no desenvolvimento de uma interac¢do de significados em que as
caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam decisivamente em seu
curso: “A entrevista nasce da necessidade que o investigador tem de conhecer o sentido que os
sujeitos dao aos seus actos € o acesso a esse conhecimento profundo e complexo ¢

proporcionado pelos discursos enunciados pelos sujeitos” (Aires, 2015, p. 29).

Segundo Babbie (2007), existem trés tipos de entrevistas: a padronizada, também chamada
estruturada, semipadronizada ou semiestruturada e ndo-padronizada ou ndo-estruturada. Mas
adiante o autor afirma que as entrevistas padronizadas ndo permitem a inser¢do de novas
questdes durante a entrevista. Este tipo de entrevista pode ser feita na auséncia do entrevistado

usando o email, por exemplo.

Ao passo que a semiestruturada, a que se usou nesta pesquisa permitiu que em algum momento
se introduza outras questdes para clarificagao de algum aspecto em caso de necessidade. As
questdes neste caso sdo normalmente abertas. Um outro tipo de entrevista ¢ a ndo padronizada
em que o entrevistador senta-se perante o entrevistado para conduzir uma conversa acerca de
determinado topico e o entrevistador ndo tem em mente a resposta esperada. O presente estudo
em algum momento vai usar também ndo padronizada para permitir maior exposicao de

informagdes por parte dos entrevistados.

3.2.2. Observacao

A observagdo ¢ um dos métodos para a colecta de dados que permite a apreensdo dos factos
directamente observados. Onde para a presente pesquisa serdo observados os professores a
lecionar, infraestruturas e materiais didactico existentes para os alunos portadores de

deficiéncia.

O tipo de observagdo a ser adoptada serd nao participante, Isto ¢, o observador ndo esta
directamente envolvido na situac¢@o a observar, ndo interage nem afecta de modo intencional o
objecto de observagdo e os sujeitos ndo sabem que estdo e ser observados, pois o investigador

observa “do exterior” (Quivy, 2003).

No entanto, com esta técnica permitiu observar a realidade no que tange o envolvimento dos
professores no processo de inclusao do alunos e possibilitou chegar mais perto da perspectiva

dos individuos.
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3.2.3. Analise Documental

Para o desenvolvimento do estudo, usou-se analise documental que permitiu a recolha de dados
na escola primaria Alfa. Segundo Carmo e Ferreira (1999), “a pesquisa documental ¢ a colecta
de dados em fontes primarias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos

publicos; arquivos particulares de institui¢des e domicilios, e fontes estatisticas” (p.34).

Para Gil (1999), este tipo de pesquisa torna-se particularmente importante quando o problema
requer muitos dados dispersos pelo espago. Porém, deve-se ter atencao a qualidade das fontes

utilizadas, pois a utiliza¢do de dados equivocados reproduz ou, mesmo, amplia seus erros.
3.3. Participantes da pesquisa

Pode-se definir pesquisa participante como uma modalidade de pesquisa que tem como
proposito “auxiliar a populagdao envolvida a identificar por si mesma os seus problemas, a

realizar a andlise critica destes e a buscar as solu¢des adequadas” (Le boterf, 1984, p. 52).

Para o estudo ouve a participagao de oito (08) colaboradores da EPC Alfa, onde selecionou-se
de forma aleatéria. No entanto, para o estudo teve como participante um (01) director da escola
que facultou obtenc¢ao de informagdo sobre as turmas inclusivas, trés (03) professores da escola
que permitiram a compreensdo do papel dos mesmos na inclusdo dos alunos com deficiéncia
auditiva no processo de ensino-aprendizagem, dois (02) encarregados de educacdo dos alunos
com deficiéncia auditiva facultam a obten¢do de informagdo correlacionado com o
aproveitamento pedagogico dos seus filhos e dois (02) alunos com deficiéncia auditiva no qual

permitiram saber como a estadia e o aprendizado na escola.

3.4. Técnicas de analise de dados

No que concerne a anélise de dados a pesquisa foi baseada na técnica de analise de conteudo
usando dados qualitativos que permitiu a percep¢ao profunda do fendémeno em estudo. A

analise de contetido ¢ um “conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”

De acordo com Bardin, (1977), tem por objectivo enriquecer a leitura e ultrapassar as
incertezas, extraindo contetidos por trds da mensagem analisada (p. 30). Segundo Trivinds
(1987, p. 158), “a andlise de conteudo ¢ um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa

quantitativa, como na investiga¢ao qualitativa.
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Quanto a operacionalizagdo do método, observam os autores que uma das tarefas do
pesquisador deve ser efectuar um recorte dos conteudos em elementos que deverao ser, em
seguida, agrupados em torno de categorias. Tais elementos vao constituir as unidades de
analise, no sentido de que cada um desses fragmentos de contetido deve ser completo em si
mesmo no plano do sentido (Trivinds, 1987). Nesta perspectiva, para o processo de analise de

dados, foram agrupados em torno de categorias e subcategoria.

3.5. Descricao do local da investigacao
A escola primaria Alfa localiza-se na cidade de Nampula, no bairro central no cruzamento da

Av. Josina Machel e Rua Monomutapa, a sua frente esta localizada a catedral de Nampula.

A escola foi construida entre 1942 a 1943 durante o periodo colonial funcionou como escola
feminina com o nome filipe de Lencastre e depois da independéncia também foi abrangida no
processo das nacionalizagdes € em homenagem a combatente heroica da luta de libertagao
nacional Josina Machel e por sinal do dia da mulher Mogambicana foi denominada por esta

Escola Primaria Alfa.

Em 1997 passa a ser a Escola Primaria Completa (EPC) estando assim nacionalizada no ensino
da 1% a 7* classes ao mesmo tempo que se torna sede da zona de influencia pedagogica (ZIP)

das escolas primarias completas das zona cimento.
Em 2002, entrou o novo curriculo na sua fase experimental.

A escola ¢ formada por dois edificios construidos de blocos de cimento com cobertura de
chapas de lusalite e de chapas de zinco, uma vedagao com blocos de cimento ostentado um
mastro da bandeira nacional na sua parte frontal. O primeiro edificio compde 9 salas de aulas,
o gabinete da directora da escola, a secretaria da escola e o gabinete do respectivo chefe, o
sector pedagbgico, casas de banho, salas de professores, sala de material de limpeza, uma sala

de repcecao com uma vitrina junto ao gabinete da directora e a sala de professores.

O edificio possui ainda um corredor onde através do qual estdo distribuidas as 9 salas em
referencias. O conselho pedagoégico ¢ composto por directora da escola, director adjunto
pedagogico, coordenador do ciclo, coordenador da area. No que tange aos funcionarios
administrativo, na escola primaria Alfa encontram-se funcionarios a desempenhar diferentes
tarefas desde a direcdo da instituicdo executada pelos membros da direc¢do composta por:
directora da escola, director adjunto pedagogico, chefe da secretaria, professores que podem

desempenhar ou ocupar outros cargos, assistentes técnicos, auxiliares administrativos.
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3.6. Consideracoes éticas

Nesta abordagem, por questdes éticas, ¢ de frisar que os dados e os resultados alcangados
perante a pesquisa servirdo unicamente para os fins académicos, as suas respostas sdo de
caracter confidencial com maior seguranga da informacdo e serdo tratadas com o maximo
segredo, entretanto, permanecerdao protegidos as informagdes relacionadas aos trabalhos tal

como a organizagao em pesquisa.
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CAPITULO 1V - APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOSDADOS

Os dados recolhidos no campo foram apresentados, analisados e tratados por categorias tematicas formuladas tendo em conta as respostas recolhidas

por meio de entrevistas. De salientar que as categorias foram formadas a partir dos objectivos especificos organizadas por temas que se enquadram

na devida categoria tematica, abaixo apresentamos o quadro resumo de categorias e subcategorias:

Tabela 1. Categorizacio

usa para leccionar nas turmas inclusivas
com alunos portadoras de deficiéncia
auditiva;

leccionar nas turmas inclusivas com alunos
portadoras de deficiéncia auditiva,

Objectivos especificos Categorias Questodes
a) O que entende por inclusao?
. o . b) Defina deficiéncia auditiva?
1. Identificar as estratégias que o professor | 1.1.As estratégias que o professor usa para 0) Qual a forma de comunicagio usada pelo

aluno surdo/deficiente auditivo na sala de
aula? Oral/fala, Libras ou Comunicacao
Total?

d) Como ¢ feita a inclusdao nesta escola/ na
sua turma?

2. Caracterizar a formacao do professor que
leciona nas turmas inclusivas dos alunos
com deficiéncia auditivas;

2.2. A formacdo do professor que leciona nas
turmas inclusivas dos alunos com deficiéncia
auditivas;

2.2.1. Qual ¢ o tipo de formacdo inicial dos
professores?

2.2.2. Na sua formacdo o senhor teve uma
preocupacdo, teve alguma especializagdo com
relacdo a aluno com deficiéncia? Ou o senhor
teve essa preocupagdo em se especializar?

2.2.3. A partir desse momento, que o senhor
sentiu uma necessidade, uma vontade de ir em
busca de um curso?

Fonte: Autora
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O estudo esta subdividido em trés categorias, a primeira diz respeito as estratégias que o
professor usa para leccionar nas turmas inclusivas com alunos portadoras de deficiéncia
auditiva; A segunda ¢ a formagdo do professor que leciona nas turmas inclusivas dos alunos
com deficiéncia auditivas; terceira refere sobre o papel do professor na inclusao dos alunos

com deficiéncia auditiva no processo de ensino-aprendizagem.

Para facilitar o processo da conciliagdo foram elaborados trés questionarios de niveis diferentes
de acordo com as necessidades dos objectivos do trabalho. Foi feita entrevista direccionada a
diretora da escola, professores e encarregados de educacao dos alunos. Assim as questdes dos
ambos serdo apresentadas no percurso da andlise dos devidos dados obedecendo sempre a

necessidade de cada objectivo.

Apo6s a colheita de dados os participantes da Escola Completa Primaria Alfa foi codificados

em:
Professor um - Pl
Professor dois - P2
Professora trés -  P3
Directora - Dra.
Pai encarregado de educagdo —  Ped.

Mae encarregado de educagdo - Med

4.1. As estratégias que o professor usa para lecionar nas turmas inclusivas com alunos

portadoras de deficiéncia auditiva.

Nesta primeira categoria, temos o objectivo de identificar as estratégias que o professor usa

para lecionar nas turmas inclusivas com alunos portadores de deficiéncia auditiva.

Para obtermos os resultados desejados foram enrevistados 3 (trés) professores, um director de
escola, um pai encarregado de educacdo e uma mae encarregada de educagdo para colher a sua
sensibilidade sobre o ensino inclusivo/ turmas inclusivas. A seguir vao as questdes e

respectivas respostas tal qual como foram colocadas, seguidas da anélise e interpretagao.
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A primeira questao foi feita aos professores e colocada da seguinte:
a) O que significa a inclusdo escolar para si? Dessa questao tivemos as seguintes respostas:
P1: “Inclusao ¢ o privilégio de conviver com as diferencas”

A Diretora da escola (DE): “Inclusdo ¢ mudangas que beneficiam toda e qualquer pessoa (nao

se sabe quem “ganha” mais; todas ganham) .

Analisadas as respostas dadas tanto pelos professores, como pela diretora da escola, percebe-
se que para eles a inclusdo ¢ convivio com o diferente e beneficio de todos. Uma percepgao
distorcida da conclusao escolar. A prior nota-se que sera dificil estes aplicarem estratégias e

técnicas de inclusdo escolar, porque pouco percebem.

De acordo com Correia (2008), sustenta que a inclusdo ¢ uma possibilidade que se abre para o
aperfeicoamento da educagdo escolar e para o beneficio de todos os alunos com e sem
deficiéncia, depende, contudo, de uma disponibilidade interna para enfrentar as inovagoes e,

essa condicdo ndo ¢ comum aos sistemas educacionais e a maioria dos professores.

Portanto, a inclusdo escolar ¢ uma politica, estratégia, uma ferramenta para o atendimento
indiferenciado de alunos portadores de deficiéncia e ndo portadores de deficiéncia na escola,
na turma, nasala. Isso implica criar condi¢des e conhecer técnicas e estratégias para

atendimento igualitario na sala de aulas, na turma, em fim, na escola.

A segunda questdo colocada para a opinido dos professores e a directora da escola Alfa foi:

como percebem a deficiéncia auditiva?
Em relagdo a essa questao, os visados responderam o seguinte:

P1: “A deficiéncia auditiva nessa perspectiva trata-se de uma dificuldade em graus distintos,

de perceber o som”

P2: A deficiéncia auditiva nessa perspectiva trata-se de uma dificuldade em graus distintos, de

perceber o som”

De: “Deficiéncia auditiva ¢ normalmente usado para descrever as pessoas, mesmo fazendo uso
do aparelho auditivo, sdo incapazes de compreender a fala que ocorre no nivel usual de

conversacao”
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De acordo outros entrevistados eles sintetizam deficiéncia auditiva como sendo:

Percebe-se das respostas dadas pelos entrevistados que denomina-se deficiéncia auditiva a
diminui¢do da capacidade de percep¢dao normal dos sons, sendo considerado portador de
deficiéncia o individuo cuja audi¢do ndo ¢ funcional na vida comum e, parcialmente portador
de deficiéncia, aquele cuja audigdo, ainda que deficiente, ¢ funcional com ou sem protese

auditiva.

Segundo o Decreto n°® 5.626, de 22 de Dezembro de 2005 considera a deficiéncia auditiva como
a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por

audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil, 2005).

De acordo com Vygotsky (1996), a dificuldade dos sujeitos surdos se refere a impossibilidade
de aquisi¢do natural das linguas auditivo-orais, maioritarias em nossa sociedade, ndo por conta
de questdes organicas ligadas a surdez, mas por causa de suas repercussoes sociais e culturais,
logo, a inclusdo de pessoas com surdez na escola comum requer que se busquem meios para
beneficiar sua participagcdo e aprendizagem tanto na sala de aula como no Atendimento

Educacional Especializado.

Nota-se que tanto os professores, como a directora da escola tem conhecimentos s6lidos sobre
o que ¢ a deficiéncia auditiva, estdo ciente, os seus conceitos estdo de acordo com os autores

acima convocados.

A terceira questdo colocada aos nossos entrevistados, professores e a directora de escola foi:
Quais sdo as estratégias que os professores usam na sala de aulas para leccionar os alunos

portadores de deficiéncia auditiva e a0 mesmo tempo aos alunos sem deficiéncia auditiva?
Os entrevistados em relagdo a esta questdo, responderam o seguinte:
DE®“A escola Alfa usa Libras, Cartazes, para poder se comunicar com os alunos deficientes"

P1: "A escola Alfa usa Libras, Cartazes, para poder se comunicar com os alunos deficientes.
Um dos maiores problemas enfrentados pelos alunos refere-se a interagdo vocabular, ou seja,

a independéncia das palavras em unia frase"

P2: "A escola Alfa usa Libras, Cartazes, para poder se comunicar com os alunos deficientes"
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P3:Mesmo com uso de Libras existe grande barreira da comunicagao em lingua portuguesa oral

e escrita” (P3)

Pelas respostas dadas, percebemos que os professores nas aulas estrategicamente usam libras,
cartazes para a interacdo durante as aulas, bem como para a transmissao dos conteudos
pretendidos para serem administrados aos alunos portadoras de deficiéncia auditiva e aos nao

portadores de deficiéncia auditiva.

LIBRAS ¢ uma das siglas para referir a lingua brasileira de sinais: Lingua Brasileira de Sinais.
Esta sigla ¢ difundida pela Federacdo Nacional de Educacao e Integragao de Surdos — FENEIS.
Linguagem de sinais ¢ denominada como sinal com a combina¢do de movimentos das maos
com um determinado formato em uma determinada localiza¢do do corpo (uma parte ou um
espaco em frente do corpo). Libras ndo satisfaz apenas as necessidades cognitivas,
comunicativas e expressivas de seus usudrios, ¢ usada na leitura, esta que deve ser uma das
principais preocupacgdes do ensino do portugués como segundo lingua para surdos; os
profissionais envolvidos deve conscientizar que libras ¢ parte cultural, lingua materna de seu

aluno, ndo apenas um instrumento de comunicagdo (Ross, 2000).

Segundo De Sousa (2007), refere que o apoio visual para deficientes auditivos ¢ de suma
importancia para assim garantir um sucesso na sua vida escolar, ¢ importante utilizar desenho,

cartaz, video, jogos, dentre outros materiais visuais.

Ainda salienta que, todas informagdes que se encontram em lingua portuguesa em LIBRAS. A
intencao ¢ que esse material possa ser usado pelo professor de ciéncias, pelo intérprete e pelo
proprio aluno, desde que este tenha um conhecimento prévio do assunto abordado (De Sousa,

2007).

Segundo Martins (2010), "aproveitar as experiéncias visuais ¢ da Lingua de Sinais pode
produzir estratégias de ensino eficientes, ja que esta lingua inscreve-se no lugar da visualidade

e encontra na imagem uma grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais”

(p.45).

A quarta questao desta categoria, procuramos saber do seguinte: Qual ¢ a linguagem utilizada
para dialogar entre os colegas (deficientes auditivos e os ndo deficientes auditivos) e

professores? Das entrevistas feitas com essa questao obtivemos os seguintes resultados:

P1: Por gestos, oral também. Mas ¢ mais por gestos”
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P2: Através do intérprete, e também com alguns sinais. Porque quando eu comecei a fazer aula
de Libras, entdo, eu também comecei a interagir com alunos... Saudar, sauda¢ao, “bom dia”,

3

“boa tarde”, perguntas “tem algum problema?”, “ndo se preocupe” em Libras... Entdo ele as
vezes entra na aula falando em Libras, e com conversas mais extensas através do intérprete...
Nao foi muito tempo que passou, porque, na verdade, o curso de Libras iniciou e a disciplina
ja tinha comegado também. Entdo acho que depois de umas duas ou trés semanas pra isso que

comecou a operacao

P3: Sinceramente, era quase nenhuma, praticamente eram gestos improvisados. Eram gestos

improvisados, nada além disso.

No que diz respeito a comunicagdo em sala de aula, os alunos assinalaram diversas formas de
dialogar com colegas e professores. Ja os professore tinham grandes dificuldades nesse
processo, pois nao sabiam Libras ou por ndo se esfor¢arem para conversar oralmente com os

alunos.

No entanto, percebeu-se que o professor ndo sabe como agir quando se defronta com essas
situagoes e, pelo facto de haver um intérprete, ndo se preocupa com tentar se comunicar. Apesar
de conseguirem a comunicacdo de forma satisfatoria, os alunos e os professores fizeram
meng¢do a importancia do intérprete em sala de aula. Contudo, os professores confundiam a
funcdo do intérprete com a de professor, eximindo-se de sua responsabilidade para com os

alunos deficientes.

Assim, o intérprete deve actuar como mediador no processo de comunicagdo, utilizando as
duas linguas e possibilitando ao aluno o acesso as informagdes. A presenca de um intérprete
ndo extingue o papel do professor, a quem cabem todas as outras obrigag¢des no que diz respeito

ao processo de ensino-aprendizagem.

Quando o intérprete se coloca como um mediador e se propde a actuar nestes contactos,
explicando aos professores, mostrando seu papel, mantendo uma interagdo com todos, fica mais
facil para que esses encontros acontecam. A medida que as relagdes vio se efetivando, o
professor comecga a perceber que este aluno surdo pode ser mais autobnomo e que, com a
interpretagdo entre as duas linguas, pode se manter ativo quanto a participagdo em classe.

(Daroque, 2011).
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Segundo Gurgel (2010), a auséncia de uma lingua comum entre o professor ouvinte € o aluno
surdo traz dificuldades na interagdo que ocorre na sala de aula: o aluno surdo muitas vezes fica
desmotivado, o que prejudica seu processo de aprendizagem e, portanto, de elaboragdo
conceitual. Quando ha a presenga de um intérprete educacional, embora as barreiras continuem

presentes, acontecem importantes alteracdes que beneficiam o aluno surdo.

4.2. A formacio do professor que leciona nas turmas inclusivas dos alunos com deficiéncia

auditivas;

Na segunda categoria teve como participantes os professores da escola Alfa. O objectivo
especifico aqui foi caracterizar a formacdo do professor que leciona nas turmas inclusivas dos

alunos com deficiéncia auditivas. Para tal, colocamos a seguinte questao:

Qual foi-a sua formacao inicial de professor? Ao que obtivemos os resultados que a seguir vao

transcritas tal como os entrevistados responderam:

P3.:“Sou professora formada no modelo de 10* +2 e tive a oportunidade de participar no nucleo
de formacdo dos professores, onde aumentei o meu nivel e leciono a lingua portuguesa para os

alunos da 6* e 7% classe.
P2.: Ambos somos licenciados em psicopedagogia lecionamos o primeiro ciclo”
P1.: Ambos somos licenciados em psipedagogia lecionamos o primeiro ciclo.

DE.: “os professores da escola alguns tem uma formacao para lidar com alunos deficientes e

outros recebem capacitagdo para poder intervir de forma eficiente.”

Os resultados que temos aqui, mostram nos que os professores tem formagao de professores,
mas esta formacdo ndo dido curriculo de educagdo inclusiva. Uns professores tiveram a
oportunidade de participarem em capacitagdes para lidar com alunos com deficiéncia auditiva,
mas nao suficiente para desenvolverem aulas usando a linguagem gestual cabalmente, como
veremos os resultados da questao de entrevista adiante. E tem nog¢des iniciais sobre como lidar
com alunos portadores de deficiéncia auditiva. No entanto, ndo aprenderam a usar d dominar a
lingua de sinais, digo gestual para se comunicarem com fluéncia com alunos portadores de

deficiéncia auditiva.

Segundo Assane (2017) refere que, nessas institui¢des, os cursos foram organizados em cinco
especialidades de formacdao de professores: Uma especialidade que formava professores
primarios para as disciplinas gerais (Comunicagao e Expressao e Matematica e Tecnologia); a
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segunda especialidade que formava professores para Educagao Fisica; a terceira especialidade
que formava professores para Educagdo Visual e Tecnologica; a quarta especialidade que
formava professores para Educacdo Musical e a quinta especialidade formava professores para
a lingua inglesa. Todos os graduados destes cursos estavam habilitados para trabalharem nas

escolas do Ensino Basico.

Segundo Ainscow (1993), a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais (NEE)
faz parte das preocupagdes dos sistemas educativos modernos. A sua implementagdo, no
entanto, carece de professores devidamente formados. De Acordo com Belloni (1999),
recomenda que a formacao de professores venha a atender a necessidades de actualizagao em

trés grandes dimensoes: pedagdgica, tecnologica e didatica.

No entanto, compreendeu-se que a escola Alfa usa interprete para professor cujo a sua
formacao inicial ndo envolveu a educacdo de alunos com deficiéncias auditiva. Também, a
escola tem organizado capacitagdes para os professores adquirir competéncias para perceber
as necessidades educacionais especificas dos estudantes e flexibilizar a ac¢do pedagogica para

atender as suas exigéncias.

Para aprofundar a percepgdo sobre a caracterizagdo das competéncias que estes professores
tiveram a sua formagdo profissional e sobre a educagdo inclusiva fizemos a questdo que se

segue.

Fizemos a questdo aos professores, assim: pode nos falar se na sua formacao o senhor teve um
curriculo com alguma especializagdo com relacao a ensino inclusivo, para lidar também com

criangas com deficiéncia auditiva? Dessa questao obtivemos as seguintes respostas:

P1: Sou licenciatura em pedagogia area pela qual sou especializado, porem ndo tive nenhuma

formacao ou capacitagdo na maneira de intervengao dos alunos com deficiéncia auditiva.

P2: Até o professor as vezes interagia com os alunos que ja participavam do curso, em Libras.
Quer dizer, era super legal, seria bom se fosse um curso, como deve ser, em torno de 4 meses
aprender passo a passo, aprender um pouquinho da histéria, aprender um pouquinho das
deficiéncias, saber como ¢ que se depara com tais situagcdes, mas como foi uma coisa muito
rapida, foi praticamente nada... Foi s6 mostrar pra gente que aquilo ali tem sentido e ¢ bonito

de se fazer).

P3: Nao, nao tive. Quando eu estava na graduagdo no IMAP, eu lembro que, tinha uma cadeira

de Libras e varias pessoas eram obrigadas a conhecer Libras que era com alunos surdos”.
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Como se pode apreciar as respostas dadas pelos professores entrevistados, permite caracterizar
a sua formac¢do que foi psicopedagogico orientado para os alunos sem deficiéncia auditiva,
apesar de terem recebido algumas nogdes para lidar com alunos com deficiéncia auditiva. Estes
sd0 unanimes que o tempo de aprendizagem da Libras, ndo foi suficiente para assimilarem e
dominarem ou melhor serem competentes para eles utilizarem como ferramenta para as suas
aulas inclusivas. Por conta disso, estes tem dificuldades na interacdo com esses alunos com
deficiéncia auditiva porque eles coo professores ndo dominam a linguagem de sinais/ gestual

para a comunicacao fluir com os seus estudantes com deficiéncia auditiva.

Segundo Hoffmeister (1999) compreende que, na educagao dos deficientes auditivos a forma
com que o professor ird trabalhar suas estratégias e as formas de instrugdo, ou seja, o método
de ensino, confunde-se com as diferengas sobre o uso das linguas. O facto de usar o portugués
em sala de aula ndo implica no método didatico adotado pelo professor. A lingua ¢ a ferramenta
utilizada para comunicar e ensinar. Todavia, ¢ importante que todos “falem” a mesma lingua

para que ocorra a troca de informagdes e comunicagao.

De acordo com a resposta dos professores que divergi com a ideologia dos autores, onde notou-
se que os professores nao sao especializados para lecionar alunos com deficiéncia auditiva que

ndo sua maioria usa intérprete para poder dar aulas.

Segundo Belloni (1999) diz que, cabe a reflexdo se a busca ¢ de formagdo de uma educagao
inclusiva eficiente, nada melhor do que a busca do saber. Ao falar na constru¢ao de um sujeito
competente, isto resulta no enfrentamento dos problemas da pratica, resulta em saberes. Esses
saberes podem ser representados da seguinte forma: Saber da experiencia, saber pedagogico e

saber especifico.

Nas palavras de Romanowki (2010), os saberes da experiéncia sdo os conhecimentos
adquiridos durante a pratica. Sdo os resultantes do fazer. Os saberes pedagogicos sdo aqueles
que se referem aos conhecimentos da didatica, da psicologia da educagdo, da sociologia da
educagdo e as demais ciéncias educacionais. E os saberes especificos sao aqueles referes aos

contetdos disciplinares.

Por ultimo, foi feita a seguinte questdao, para percebermos a sua opinido em relagdo a sua
vontade em se capacitar ou se formar para melhor lidar com turmas inclusivas: O senhor ja
sentiu uma necessidade, uma vontade de ir em busca de um curso de NEE? Ao que

responderam o seguinte:
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P1:" Nao, logo quando eu me formei, eu achei e acho interessante. S6 que acabei relaxando e

fiquei com aquela coisa, a gente acha que nunca vai se deparar com esse tipo de aluno”

P2: "Sim, mas a falta de investimento em cursos nessa area, muitas vezes 0S Cursos nao sao

suficientes; ¢ preciso uma pratica pedagogica real"

P3:"Fato ¢ que o professor deve buscar, porém entrariamos em outras questdes, como salarial
e creio que o momento ndo ¢ para isso, mas o sistema ao implantar a educagao inclusiva, deve

oferecer aos professores oportunidades diversas de formacgao"
DE:"O pessoal da sala de recursos vive tendo oportunidades de formagdo nessa area"

Todos os professores entrevistados, vem essa formacdo como necessaria € mais um saber
profissional que vai alavancar a sua atuagdo na sala de aulas. Entretanto, uns acham que durante
o seu desempenho até a reforma, pode nunca coincidir com uma tura que tenha alunos com
deficiéncia auditiva, porque sdo poucas as criangas na condi¢ao de deficiéncia auditiva que se
matriculam para estudarem, muitas crescem sem conhecer a escola, os pais acham que nao sao
capazes de estudarem e aprenderem até se formarem profissionalmente. Os outros professores
entrevistados, acham que seriam muito bom terem a formagao, mas acham dificil conseguir as

bolsas para essa formagao.

Vale ressaltar o que diz a lei de diretrizes e bases: A educagdo, ¢ dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho (Belloni, 1999).

4.3. O papel do professor na inclusiao dos alunos com deficiéncia auditiva no processo de

ensino-aprendizagem.

Nesta categoria, 0 nosso objectivo ¢ descrever o papel do professor na inclusao dos alunos com
deficiéncia auditiva no processo de ensino e aprendizagem. Para poder ter os dados sobre o
papel do professor na inclusdo de criangas portadoras de deficiéncia auditiva comegamos com

a seguinte questao:

Qual a sua opinido sobre a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia auditiva/surdez nas

classes comuns do ensino regular? Com essa questdo captamos os seguintes dados:
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P1: "Essa pratica ¢ valida, pois, com o auxilio da intérprete, ele consegue acompanhar todas as

atividades desenvolvidas"
P2: "O aluno incluso se desenvolve melhor com o meio diferenciado".

P3: "E perfeitamente aceitavel, uma vez que a Escola 7 de Abril tem uma turma inclusiva
dentro do ensino regular o aluno interage e assimila todas as atividades desenvolvidas. O Aluno

deve estar incluso para desenvolver suas habilidades”.

Como podemos observar, existe uma boa aceitacao por parte dos professores em trabalhar com
o aluno com surdez, mas sé aceitar o aluno na sala e contar com intérprete ndo garante a
inclusdo uma vez que percebemos que as aulas continuam do mesmo modo sem direcionar ou
usar metodologias que possam facilitar o desenvolvimento do aluno surdo, como utilizagdo de

diversos recursos visuais.

“Pessoa que interpreta uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo) o que foi dito.
Intérprete de lingua de sinais — Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra

lingua, ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais” (Brasil, 2004, p.7).

Observou-se que a sala ndo possuia cartazes ou outros recursos que poderiam ser utilizados
facilitando a compreensao dos contetidos trabalhados, uma vez que os recursos visuais sao

extremamente importantes, pois,

Os sujeitos surdos, com sua auséncia de audi¢cdo e do som, percebem o mundo através de seus
olhos, tudo o que ocorre ao redor deles: desde os latidos de um cachorro que ¢ demonstrado
por meio dos movimentos de sua boca e da expressdo corporeo-facial-bruta —Essa diferenca de
percepgao do mundo para os surdos, consolida-se todos os dias em seu cotidiano, ndo s6 através
do olhar, da visdo, da pessoa surda, mas da forma como se comunicam, suas expressoes,
corporais, faciais, etc. Enfim, todos os meios que usam para se comunicar, ¢ acima de tudo por

meio da lingua de sinais (Cazarin, 2011).

Portanto, a atuacao do professor ¢ extremamente importante para facilitar a aprendizagem do
aluno surdo, e como vimos dos cinco entrevistados s6 um mencionou metodologias

diferenciadas; os outros, t€m no intérprete a base para a inclusao.

A outra questdo que se colocamos para opinido dos entrevistados ¢: acha que tem alguma
necessidade de alguma adaptacao curricular para esses alunos? Com esta questao, tivemos as

seguintes respostas dos entrevistados:
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P1:"Sim, porque ira ajudar de forma eficiente as escolas que recebem alunos com deficiéncia.

Também ira ajudar no esclarecimento de alguns termos bem técnicos".

P2:"Sim, porque ira ajudar de forma eficiente as escolas que recebem alunos com deficiéncia.

Também ira ajudar no esclarecimento de alguns termos bem técnicos".

P3:"Eu acho o seguinte: eu acho que poderia ajudar um pouco porque eu nao sei qual que é o
conhecimento que o interprete tem sobre Matematica, na parte que usemos uns termos mais
técnicos o interprete ndo tem condicdes de traduzir. Eu nem sei se existe isso na linguagem de

sinal"

DE: “aescola tem uma turma inclusiva que recebe alunos com deficiéncia auditiva que tenha

aprovado 5% para 6* classe ou 6° para 7* classe”

De acordo com Gurgel (2010), as adaptacdes curriculares possibilidades educacionais de actuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a adaptagao do
curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos
com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,

passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos.

Nessas circunstancias, as adaptacdes curriculares implicam a planificacdo pedagdgica e as
acoes docentes fundamentadas em critérios que definem o que o aluno deve aprender; como e
quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de

aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (Gurgel, 2010).

Sendo assim, as adaptagdes curriculares viabilizam condi¢des de ensino flexiveis elaboradas
pela escola, que pressupde alteragdes ou alternativas pedagogicas que garantam a construgao
de uma aprendizagem significativa, a fim de que contemple na totalidade o ambiente escolar,

garantindo-os permanéncia e autonomia tanto na escola como no meio social.

4.4. A eficiéncia e a eficacia do professor no processo do ensino e aprendizagem dos alunos

com deficiéncia auditiva.

Nesta quarta categoria temos como objectivo especifico perceber a eficiéncia e a eficacia do
professor no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva. Pra o
alcance deste objectivo procuramos envolver pais encarregados de educagdo dos alunos

deficientes auditivos e professores.
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Como descreve o rendimento do aluno com deficiéncia auditiva? Com esta questdo, os

resultados obtidos sdo os seguintes:

DE: "O rendimento pedagégico do aluno ¢ bom mesmo com défice de algumas matérias

didactico"

P1: "Tem sido equilibrado visto que, tem disciplina que eles tem dificuldades em compreendes

mesmo com a presenca de interprete"

P2: "E bastante suficiente para uma escola regular e com falta de recursos pedagogicos e a falta

de adaptacdo de atividades por professores das classes comuns".

P3: " E muito bom, os alunos tem espaco no qual favorece o acesso ao conhecimento e o

desenvolvimento de competéncias, ou seja, a possibilidade de apreensdo do conhecimento"”

PE1 (pai e encarregado de educacdo 1): "Infelizmente, € possivel constatar que ¢ muito bom.
Porque tenho visto em outras localidades o aluno com deficiéncia até consegue acesso a escola,
mas ndo participa satisfatoriamente do aprendizado, porque ndo lhe ¢ disponibilizado o recurso
necessario para que consiga interagir com o professor, com os colegas e demais funciondrios
da escola e, assim, ndo assimila o conteudo e nao lhe ¢ permitido o aprendizado, um dos fins

do ambiente escolar".

PE2: "Em primeiro lugar, frisar que a escola fornece estrutura adaptada e com recursos
deficientes mesmo com isso vejo uma grande evolucao dos Alunos no que tange a assimilagao

da matéria"

Segundo as respostas dos entrevistados acima, percebe-se que o trabalho a ser desenvolvido
pelo professor nao ¢ facil, mas considera-se que apesar de todas as barreiras encontradas, a
satisfacdo e o prazer de se ver o desenvolvimento do aluno, ¢ ainda maior. Com isso, os pais €
encarregados de educacdo sdo testemunhas de um bom aproveitamento pedagdgico dos seus

filhos.

A outra pergunta feita aos professores é: como € que as aulas nas turmas inclusivas com alunos

portadores de deficiéncia auditiva? As respostas desta questdo constam a seguir:

P1:"O aluno tem acompanhamento de uma intérprete durante todas as aulas. Assim, o aluno ¢

atendido como todos os outros"
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P2:"O aluno tem a professora que acompanha ele durante as aulas tedricas. Nas aulas praticas,

0 mesmo 1€ os labios, ou através de sinais"

P3:"O conteudo e actividades sdo explicados sempre de forma direcionada a esse aluno e o
atendimento individual ocorre durante toda a aula com o assessoramento do intérprete de sala

de aula"

Segundo as falas dos professores percebemos que, continuam desenvolvendo suas aulas
normalmente direcionadas para os alunos que ouvem bem, sem preocupar-se em direcionar
suas metodologias para o aluno surdo, apenas a professora “P3” menciona aulas direcionadas
para o aluno surdo, quando o certo seria que todo professor pudesse incluir esse aluno usando
o minimo possivel a atua¢do do intérprete, mas o que percebemos ¢ que a inclusdo fica por
conta do intérprete. Isso mostra que muitos profissionais se mostram despreparados para
receber alunos com deficiéncias.
Sob essa otica, reforca-se que se faz necessario a universidade se aproximar da escola
para viabilizar, em parceria com os professores, materiais que atendam as suas
necessidades pedagdgico-didaticas. Entretanto, essa ndo ¢ fungdo exclusiva da
universidade, uma vez que o poder publico — tanto por intermédio das Secretarias de
Educacao Estaduais e Municipais, quanto e, principalmente, por meio do Ministério da
Educagdo — ¢ o maior responsavel por garantir a acessibilidade para todos os alunos

com necessidades especiais que estdo presentes em salas regulares de ensino (Basso &
Capellini, 2012 p. 509).

Assim € necessario um esfor¢o conjunto para aproximar teoria e pratica e prepara melhor os
professores para a inclusao dos alunos com deficiéncias, assim como maior empenho dos

orgaos publicos para que a inclusao de qualidade aconteca.

Foi feita a questdo seguinte aos pais e encarregados de educagdo dos alunos com deficiéncia
par colher a sua opinido em relagdo a eficiéncia e eficacia do ensino inclusivo dos seus filhos:
qual ¢ a impressdo que o pai e encarregado de educagdo/ mae encarregada de educacdo de
crianga com deficiéncia auditiva tem sobre a escolarizacdo, tendo aulas na mesma turma com

criangas que ndo tem deficiéncia auditiva? Dessa questdo, tivemos os seguintes resultados:

PE: Estd bom, mas falta um professor com experiéncia! Nao que o professor de apoio nao

ajude, mas gostaria de um professor com mais experiéncia

Me: Esta bom, mas falta um professor com experiéncia! Nao que o professor de apoio ndo

ajude, mas gostaria de um professor com mais experiéncia.
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Fica claro o posicionamento dos encarregados de educacdo descontentamento com a falta de
profissionais preparados. A realidade inclusiva depara com um colaborador que s6 tem um
profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa, sendo insuficiente
para atender a cidade de Nampula e todos os niveis e modalidade de ensino, conforme
preconiza a lei. Neste caso, o aluno estd incluido no ensino regular e a professora desconhece

a especificidade linguistica que ¢ Libras.

Foi feita a questdo seguinte a mae do aluno com deficiéncia par colher a sua opinido em relagao

o relacionamento da familia com a crianga surda. Dessa questao, tivemos o seguinte resultado:

Med: “Bom! Mas ele ¢ nervoso e as vezes nds ndo conseguirmos entender o que ele quer dizer

fica bravo”

Neste item ¢ exposto a dificuldade de comunicacao até mesmo dentro do contexto familiar isso
s0 afirma o que Skilar j& colocava: A comunicagdo entre pais ouvintes e filhos surdos pode ser
deficitaria dependendo do tipo de informagdo recebida apds o diagnostico dos filhos e das
modificagdes, dai decorrentes do curso natural das comunicag¢des familiares. Para evitar o
isolamento psicologico das criangas surdas, a familia ouvinte deve estabelecer contacto com
membros da comunidade surda e dos servigos especiais. Somente o acesso a LIBRAS por meio
de interagdes sociais com pessoas surdas, pode garantir praticas comunicativas apropriadas ao
desenvolvimento pleno, cognitivo e linguistico das criangas surdas, ou seja em um atendimento

com perspectiva bilingue (Skliar, 1997).

A outra pergunta feita a Mae ¢é: Sobre as dificuldades encontradas no processo de “inclusao”

de seu filho se havia bom atendimento? As respostas desta questao constam a seguir:

Me: “A escola bom! Em casa eu percebo que os colegas (vizinhos) ndo gostam de brincar com

29

ele

No depoimento da mae evidencia que a escola tem cumprido seu papel democratico ao receber
todos os alunos, porém ainda hé a evidéncia da exclusdo social. No questionamento sobre a
opinido da afirmac¢do que a “inclusao” traz beneficios para a crianga surda, a resposta foi de
afirmagdo e finalmente sobre a percepcao da mae em relacao a interacdo com a escola a mae
respondeu que: A inclusdo nao vale s6 para as pessoas com deficiéncia; vale para todos, porque
caso contrario far-se-4 novamente a exclusdo. “Incluir significa abrir-se para o que o outro é e

para o que se ¢ em relacdo ao outro. Por isso, a educacao inclusiva supde, sobretudo, uma
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mudanca em nds, em nosso trabalho, nas estratégias que utilizamos no trabalho, nos objetos na

sala de aula, no modo como organizamos o espago € o tempo em sala de aula” (Macedo, 2005).
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Conclusao

Da andlise e interpretacdo de resultados feita para a prossecu¢do do presente trabalho
concluimos o seguinte: face ao papel do professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia
auditiva no processo do ensino-aprendizagem na Escola Primaria Completa Alfa, notou-se que
a inclusao do aluno com deficiéncia auditiva ¢ uma realidade no ensino regular, com o auxilio
de um intérprete, mas so isso ndo garante a sua inclusdo uma vez que as atividades pedagogicas
ndo sdo planejadas para facilitar a aprendizagem do aluno surdo, mas para alunos que ouvem
e ¢ a intérprete que facilita a aprendizagem do aluno, quando sua fungdo seria so facilitar a
comunicacdo entre professor e aluno, as aulas poderiam ser mais visuais com cartazes, com
recursos mediaticos que despertem a atengao e facilitem a compressdo dos contetidos pelos

alunos em geral.

No que tange a formagao do professor que leciona nas turmas inclusivas dos alunos com
deficiéncia auditivas, a escola Alfa usa interprete para professor cujo a sua formacao inicial
ndo envolveu a educacdo de alunos com deficiéncias auditiva. Também, a escola tem
organizado capacitagdes para os professores adquirir competéncias para perceber as
necessidades educacionais especificas dos estudantes e flexibilizar a ac¢ao pedagogica para

atender as suas exigéncias.

Observou-se que os professores tem formacdo de professores, mas esta formagdo ndo dao
curriculo de educacgdo inclusiva. Uns professores tiveram a oportunidade de participarem em
capacitacoes para lidar com alunos com deficiéncia auditiva, mas ndo suficiente para
desenvolverem aulas usando a linguagem gestual cabalmente, como veremos os resultados da

questdo de entrevista adiante.

Como se pode apreciar as respostas dadas pelos professores entrevistados, permite caracterizar
a sua formagdo que foi psicopedagogico orientado para os alunos sem deficiéncia auditiva,
apesar de terem recebido algumas nogdes para lidar com alunos com deficiéncia auditiva. Estes
sdao unanimes que o tempo de aprendizagem da Libras, nao foi suficiente para assimilarem e
dominarem ou melhor serem competentes para eles utilizarem como ferramenta para as suas
aulas inclusivas. Por conta disso, estes tem dificuldades na interacdo com esses alunos com
deficiéncia auditiva porque eles coo professores ndo dominam a linguagem de sinais/ gestual

para a comunicagao fluir com os seus estudantes com deficiéncia auditiva.
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Quanto ao papel do professor na inclusao dos alunos com deficiéncia auditiva no processo de
ensino-aprendizagem. Notou-se que os professores nao exercem devidamente seus papéis. Os
alunos tem uma boa aceitacao por parte dos professores em trabalhar com o aluno com surdez,
mas sO aceitam o aluno na sala a contar com intérprete oque ndo garante a inclusdo uma vez
que percebemos que as aulas continuam do mesmo modo sem direcionar ou usar metodologias
que possam facilitar o desenvolvimento do aluno surdo, como utiliza¢ao de diversos recursos

visuais.

No que diz respeito a eficiéncia e a eficacia do professor no processo do ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia auditiva. Verifica-se uma fraca eficiéncia e eficacia dos
professores, visto que todos os professores entrevistados, vé essa formacdo como necessaria e
mais um saber profissional que vai alavancar a sua atuag@o na sala de aulas. Entretanto, uns
acham que durante o seu desempenho até a reforma, pode nunca coincidir com uma tura que
tenha alunos com deficiéncia auditiva, porque sdo poucas as criangas na condi¢cdo de
deficiéncia auditiva que se matriculam para estudarem, muitas crescem sem conhecer a escola,
os pais acham que nd3o sdo capazes de estudarem e aprenderem até se formarem
profissionalmente. Os outros professores entrevistados, acham que seriam muito bom terem a

formacao, mas acham dificil conseguir as bolsas para essa formacao.

Fica claro o posicionamento dos encarregados de educag¢do descontentamento com a falta de
profissionais preparados. A realidade inclusiva depara com um colaborador que s6 tem um
profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa, sendo insuficiente
para atender a cidade de Nampula e todos os niveis e modalidade de ensino, conforme
preconiza a lei. Neste caso, o aluno esta incluido no ensino regular e a professora desconhece

a especificidade linguistica que ¢ Libras.
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Apendice 1: Guido de entrevista para professores e Director da escola

A entrevista ¢ a parte integrante do processo de recolha de dados para a elaboracdo do
trabalho do fim de curso (Monografia) de Madina Abdul Latifo de Sousa, estudante de GAE,
pela Faculdade de educagdo e comunicagdao. Onde tem como objectivo Analisar o papel do
professor na inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no processo do ensino-
aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Primario. Entretanto as respostas que serdo dadas terdo
apenas fins académicos. E a autora é a responsavel pelo sigilo das informagdes que aqui
forem dadas. Portanto, esta entrevista ¢ direccionada aos professores, encarregados de

educagdo e a directora da escola Alfa-Nampula

Perfil dos entrevistados

I. Género

A. Feminino ( ) B. Masculino ().

I1. Idade

A. 20 anos a 30 anos () B. 31 a 40 anos ()
C.41 a 50 anos () D. mais de 50 anos ()

III. Profissao

A. Estudante ( ) B. Funcionério ( ) C. Outro ()

a)
b)
c)

d)

)

h)

Defina inclusdo?

Defina deficiéncia auditiva?

Qual a forma de comunicacao usada pelo aluno surdo/deficiente auditivo na sala de aula?
Oral/fala, Libras ou Comunicagao Total?

Qual ¢ a formar utilizada para dialogar com os colegas e professores?

Qual ¢ o tipo de formacgao inicial dos professores?

Na sua formagao o senhor teve uma preocupacdo, teve alguma especializagao com relagdo
a aluno com deficiéncia? Ou o senhor teve essa preocupacdo em se especializar?

A partir desse momento, que o senhor sentiu uma necessidade, uma vontade de ir em busca
de um curso?

Quais sao as acgoes executadas para a inclusao dos alunos com deficiéncia auditiva?

Qual o seu posicionamento sobre a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia

auditiva/surdez nas classes comuns do ensino regular?
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J) Acha que tem alguma necessidade de alguma adaptagdo curricular para esses alunos?
k) Em suas aulas, como ocorre o atendimento educacional para esse aluno com deficiéncia
auditiva?”

1) A impressdo/posicionamento familiar sobre a surdez dos seus filhos?
Obrigada pela participagao.
Apresentaciao dos participantes no estudo

a) Género

Com vista a se obterem dados que poderiam ajudar a conhecer o género dos individuos, que
estavam a ser entrevistadas, apresentou-se uma questdo na qual se pretendia saber de que sexo
era a pessoa. No entanto das oitos (08) pessoas, cinco (05) pessoas sdo do sexo Masculino que

corresponde a 63% e trés (03) sdo de sexo feminino que representa 37%.

Tabela 2: Género dos entrevistados

Género Total Percentagem (%)
Masculino Feminino M 63%

06 03 08 F 37%
Total 100%

Fonte: Autora

Olhando para tabela deixa perceber através do contetido numérico que todos colaboradores da
escola primaria completa 7 de Abril existe uma maior preponderancia de pessoas de sexo
Masculino, conforme a tabela 1

b) Idade

Tabela 3: Faixa etaria dos participantes

Idade Nimero de Pessoas Percentagem (%)
20 anos a 30 anos 01 12.5%

07 a 14 anos 02 25%

41 a 50 anos 02 25%

Mais de 70anos 03 37.5%

Total 08 100%

Fonte: Autora

Na escola primaria completa 7 de Abril o grupo com maior representagdo ¢ dos 70 anos. Nos
41 anos sdo adultos e dos 50 anos em diante, entram na fase idosa. Seguindo este raciocinio os

resultados obtidos sugerem que os produtores t€ém na sua maioria, idades acima dos 50 anos e
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nenhum até 30 anos e por ultimo temos os alunos que possuem uma faixa etdria dos 07 a 14

anos.

¢) Profissao

Tabela 4. Ocupacio profissional.

Profissao Numero de Pessoas Percentagem (%)
Director da EPC 7 de Abril | 01 12.5%

Professor 03 37.5%
Comerciante 01 12.5%

Técnico Agropecudrio 01 12.5%

Total 06 75%

Fonte: Autora

No que tange a profissdo, colocou-se a questdo em que se procurava saber a sua ocupacdo
quotidiano. Onde das oito (08) pessoas inquiridas, trés (03) pessoas sdo professores (37%), um
(01) ¢ director que corresponde a (12.5%), um (01) comerciante que corresponde a (12.5%) e
um (01) técnico agronomo que corresponde a (12.5%) onde o seu total ¢ de 75% excepto os

alunos que ndo foram incluso na tabela.
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